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Selecionar e construir sentidos para as informacdes; ter acesso aos meios de produgdo de discurso;
enxergar de forma abrangente e critica os recursos que o cercam. O atual contexto cultural e
tecnologico coloca o estudante e o professor diante desses grandes desafios. Sao desafios que dizem
respeito, em ultima instancia, ao processo de constru¢do da cidadania autdbnoma e participativa, que
esta diretamente ligado a apropriagdo das linguagens e meios de comunicagdo. Esses desafios estdo
colocados também a instituicdo escolar, que precisa estabelecer uma relacdo critico-produtiva-

participativa com os novos meios e linguagens, formando o educando para interagir com eles.

A tradicional pratica de uso do video na escola ainda estd longe do ideal de autonomia e
participagdo. Na maioria das institui¢des, tal tecnologia ¢ associada a veiculagdo de fitas educativas,
onde uma série de informacdes técnicas sdo "ilustradas" com imagens e sons. Trata-se de um uso da
tecnologia de informagdo e comunicagdo como instrumento de tradu¢do dos discursos de

especialistas para a transmissao de informagdes aos publicos usuérios.

Kaplin (1997) identifica esta abordagem instrumental dos meios de comunicagdo com o modelo
transmissor de comunicagdo e educagdo. Neste modelo, a educacdo ¢ entendida como um processo
de transmissdo de informagdes a serem memorizadas. Trata-se de um processo monologico, de
transmissao unidirecional de mensagens de um emissor a um receptor, que ¢ considerado um
“receptaculo de informacdes”. Assim, “reduzida ao papel de mero auxiliar instrumental, a
comunicagdo serd equiparada ao emprego de meios tecnolégicos de transmissdo” (KAPLUN,

1997).

Prevalece a pratica do livro-texto, do autor como fonte a ser “assimilada”. A introdu¢do do video e
da TV, nesse ambiente, tende a ser entendida como uma outra fonte da qual se espera a mera

transmissdo de um conhecimento pronto, ja estabelecido pelos mestres.

Trata-se do ambiente onde impera o paradigma transmissivo descrito por Kaplun (1997). O autor

alerta que, neste ambiente,

por muito que se equipe [os espagos destinados as atividades educativas] com toda uma
bateria de televisores, videos, projetores e até computadores, ndo cabe esperar um uso
critico e criativo dos meios. E o problema néo é de infraestrutura tecnologica, mas sim
de projeto pedagogico, da concepcao pedagogica e comunicacional (idem).

* Rafaela Lima, coordenadora da ONG Associagio Imagem Comunitaria, é mestre em Ciéncia da Informagio (UFMG). O presente
texto ¢ um trecho adaptado da dissertagdo de mestrado.



Kaplin defende um modelo de educagdo alternativo ao modelo transmissor. O autor nos propoe

uma pratica educativa que

coloca como base do processo de ensino-aprendizagem a participacdo ativa dos
educandos, que os considera como sujeitos da educacdo e ja ndo como objetos-
receptaculos; e define a aprendizagem como um processo ativo de construgédo e re-
criacdo do conhecimento. Para esta concepgdo, toda aprendizagem é um produto social;
o resultado — tal como postulou Vygotsky — de um aprender dos outros e com os
outros. Educar-se é envolver-se em uma multipla rede social de interagdes” (KAPLUN,
1997).

A busca da superacdo do modelo de transmissdo de informacdo e a proposta de uma escola que
fosse efetivamente espago de construcdo participativa do conhecimento também foram o principal
foco das reflexdes de Paulo Freire, um dos mais importantes autores brasileiros na area da

Educacao.

Freire (cf. 1997, p. 62-75) fez contundentes criticas ao que chamou de “concep¢do bancaria da
educagao”, modelo baseado numa suposta dicotomia homem-mundo, que sugeria que os homens
seriam “espectadores e ndo recriadores do mundo”, portadores de uma consciéncia
« . : . 1 ,

mecanicistamente compartimentada, passivamente aberta ao mundo que a [iria] ‘enchendo’ de

realidade”. Assim,

“se para a concepcao bancaria a consciéncia €, em relagdo com o mundo, essa ‘peca’
passivamente escancarada a ele, a espera de que entre nela, coerentemente [se]
concluird que ao educador ndo cabe nenhum outro papel que nao o de disciplinar a
entrada do mundo nos educandos. Seu trabalho sera, também, o de imitar o mundo (...)

O de ‘encher’ os educandos de contetdos” (p. 63).

Neste contexto, “ndo pode haver conhecimento, pois os educandos ndo sdo chamados a conhecer,

mas a memorizar o conteido narrado pelo educador” (p. 69).

Freire defende que a educacdo deve ser problematizadora e libertadora — e, para tal, buscar outras
referéncias. Ela “ndo pode ser o ato de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de trasmitir
‘conhecimentos’ e valores aos educandos, meros pacientes” (p. 68). Deve perceber estes ultimos
ndo como “recipientes doceis”’, mas como “investigadores criticos, em didlogo com o educador,

investigador critico, também” (idem).

“A educacdo como pratica da liberdade, ao contrario daquela que ¢é pratica da
dominacgdo, implica a negacdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo,
assim como também a negacdo do mundo como uma realidade ausente dos homens. A
reflexdo que se propoe, por ser auténtica, ndo € sobre este homem abstragdo nem sobre
este mundo sem homens, mas sobre os homens em suas relagdes com o mundo.
Relagdes em que consciéncia ¢ mundo se dao simultancamente. Nao ha uma
consciéncia antes € um mundo depois e vice-versa” (p. 70).



A esséncia da “pratica educativa libertadora” proposta por Freire ¢ desafiar continuamente os
educandos, para que estes possam ‘“‘pensar-se a si mesmos ¢ ao mundo simultaneamente, sem
dicotomizar a relagdo” (p. 72). Outro aspecto fundamental ¢ o carater processual de tal pratica:
trata-se de reconhecer educandos e educadores “como seres inacabados, inconclusos, em e com uma
realidade que, sendo historica também, ¢ inacabada (...) Desta maneira, a educagdo [como
manifestacdo exclusivamente humana] se re-faz constantemente na praxis. Para ser tem que estar

sendo”. (p. 72-73).

Freire e Kaplin nos falam, enfim, da figura do educando ativo e criativo. Afinal,

nada se aprende — ainda que o pressuposto seja que a educagdo consista em aprender —
por transmissdo, mas sim por elaboragio propria e pessoal do educando. E so6
participando, envolvendo-se, fazendo-se perguntas e buscando respostas, que se chega
ao conhecimento. Se adquire e se compreende o que se re-cria, 0 que se re-inventa e
ndo simplesmente o que se vé ou escuta. A educa¢do ndo ¢ um conteido que se
introduz na mente do educando, mas sim um processo em que este se envolve
ativamente” (KAPLUN, 1983, p. 26-27).
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